Histéria do ESSA

Antecedentes

O GrupoEssAda continuidade ao trabalho de um grupo dedicadowacéo e intervencéo na
area da educacao cientificaGTEB (Grupo de Trabalho para o Ensino da Biologia) —
dependente do Servico de Educacédo da Fundacgaos@alBulbenkian e apoiado pelo Centro
Gulbenkian de Ciéncia e pelo Ministério da Educagissencialmente constituido por
professores do ensino secundario e contando cafalaoctacdo de cientistas de varios campos
como membros consultores, este grupo desenvolsia actividade em diferentes areas de
intervencdo pedagogica, nomeadamentdommacao de professoreso desenvolvimento
curricular em ciénciase aconstrucdo de materiais audiovisuais e curricularés duas
actuais coordenadoras do GriggsAfiguravam entre os membros QOEB.

O GTEB surgiu nos anos 70 a partir da necessidade dalizetuo conhecimento cientifico e
pedagogico dos professores e dos formadores desparés de ciéncias, num contexto em que
a formacéo de professores estava ausente da udad®se tinha lugar ao nivel da escola. A
principal area de actividade &&¥EB traduziu-se num programa compreensivo centrado nos
temasFilosofia e Metodologia da Ciéncia e MetodologiaOeganizacdo do EnsinoEste
programa incluiu cursos intensivos de verao pavfepsores (160 horas presenciais) e também
cursos para formadores de professores. Inicialmémigidos a professores de Biologia e
Geologia das escolas secundarias (7° -11° anoscdéaBdade), os cursos foram mais tarde
estendidos a professores de Fisica e Quimica efespores dos 5° e 6° anos de escolaridade.
Os primeiros cursos foram iniciados em 1971, enbdas por um pequeno grupo de
professores de Biologia do ensino secundario gehtistas do Centro Gulbenkian de Ciéncia
e tinham como objectivo divulgar o curriculo amanic Biological Science Curriculum
Studies(Bsc9 e poér os professores em contacto com novos rastescritos e audiovisuais,
dando-lhes a oportunidade de aprender novos canbéietos cientificos e pedagdgicos e de
realizar experiéncias com caracter investigativon E975, altura em que GTEB é
institucionalizado, os cursos sofrem mudancas, qaeronteddo quer na estrutura. Os cursos,
que tinham comecado por ser baseados em materiai€t@os doBSCS passaram a ser
baseados em trabalhos portugueses, embora tendooeta a informacdo e experiéncia
estrangeiras e utilizando alguns dos seus mate@aisursos foram estendidos a varias regides
do pais, de forma a poderem ser seguidos por umr mamero de professores. Foi também
nessa altura que se realizaram cursos para foremderprofessores. Modificar as praticas de
ensino através de cursos para professores emesemistituia a meta central das actividades
do GTEB. Acreditava-se que 0 acesso a novos conhecimergasificos e o0 contacto com
novos modelos e materiais de ensino, através dematwdologia que levasse o0s professores a
vivenciar 0s processos inovadores a serem poirefgementados, seria um caminho possivel
da mudanca que urgia fazer no entdo obsoleto edamaiéncias. Este programa de formagéo
de professores teve uma consideravel influénciansino das ciéncias da altura, ndo apenas
directamente pela mudanca das praticas dos proésssmas indirectamente através do
trabalho realizado por alguns professores parttgsgados cursos, enquanto formadores de
professores, autores de manuais escolares ou egs@is pela elaboragdo de provas de exame
no Ministério de Educacéao.

Outra area de actividade d@EB, intimamente relacionada com a formacéo de professfoi

a area dalesenvolvimento curriculabDuas iniciativas merecem ser destacadas nesta’oe
nivel da formacéo de professoresTEB desenvolveu um curso que foi usado no programa de
formacao anteriormente referido. Ao nivel da escelaao ambito da reforma que, naquela



altura, estava a ser implementadaGTEB desenvolveu, em 1977, um curso de ciéncia
ambiental para o 3° ciclo do ensino basico queuinch elaboracdo do livr€iéncias do
Ambiente: Livro do professgbomingos, Neves & Galhardo, 1983) e de véariasi®ecjas de
diapositivos de inquérito e de discussdo. No amidaum protocolo entre o Ministério da
Educacédo e o Centro de Termodindnmica Aplicadandtituto Superior Técnico, o curso foi
experimentado em 60 escolas de varias regifes oepanvolveu 80 professores e 4000
alunos. As duas actuais coordenadoras do GREs2 tiveram uma participagdo activa na
estruturacdo e implementacéo do curso. O cursa tmh caracter unico e inovador, quer ao
nivel dos conteudos, quer ao nivel dos procestmsenstruido em torno de amplos conceitos
unificadores que integravam conhecimento de vacampos cientificos como a Fisica,
Quimica, Ecologia, Biologia e Geografia. O curso ttambém unificado através de uma
abordagem sistémica e o seu nivel de exigénciaeptun era muito elevado.

O GTEB, que desenvolveu a sua actividade durante aprodamante uma década, seguiu as
tendéncias do ensino das ciéncias da época, reflecs mudancas e evolugdo ocorridas neste
campo, aos niveis nacional e internacional, naagidos anos 60 e nos anos 70. De acordo
com estas tendéncias, 0 ensino das ciéncias em gela biologia em particular, passou a dar
énfase a ciéncia como processo, a incluir temasodgeiddo com um caracter unificador e a
atribuir importancia a actividades centradas na@liMayer, 1977). Acreditava-se que 0 novo
movimento dos curriculos de ciéncias tinha o paténgara fazer com que as ciéncias
passassem a ter maior significado e relevancia ra parmitir o desenvolvimento de
competéncias importantes, elevando assim o niveexigéncia conceptual. Contudo, um
exame retrospectivo, feito nos anos 80, mostrouogeiesino das ciéncias se encontrava numa
fase critica (Voss, 1983), que poucas questdeartirgido levantadas durante um periodo de
vinte anos sobre as metas, a eficacia do desematd curricular e das actividades de
formacdo de professores (Yager, 1982) e que os @ldsham deixado muitos mitos por
testar sobre os objectivos da educacdo em ciériSlagyer, 1982). O semindrio Reino
Unido/Estado Unidos da América de 1982 mostrowani@nte que o entusiasmo dos anos 60 e
70 tinha desaparecido e deixado um sentimento deodtentamento geral, com muitas
questbes por responder e muitas solucdes por eacoRbrtugal ndo constituiu excepcao a
estas davidas.

No sentido de encontrar respostas para os problEwvastados pelas mudancas introduzidas
nos anos 60, surgiram varias linhas de investigagdodamentalmente baseadas em
pressupostos psicologicos e epistemoldgicos sobeasmo das ciéncias. Por exemplo, os
estudos sobre o desenvolvimento cognitivo e a agigéconceptual dos curriculos (Shayer,
1982; Shayer & Adey, 1981) e sobre as concepc¢Gesrtancas e a mudanca conceptual (ex.
Driver, Guesne & Tiberghien, 1985; Osborne & Freghd990), que tiveram inicio nos anos
80, constituem parte destas linhas de investigdédotambém nesta altura que se criou o
Grupo ESSA e se iniciou a linha de investigaSacializacdo Primaria e Pratica Pedagodgica
que se demarca de outras linhas de investigacadaub de incluir perspectivas sociologicas
sobre a aprendizagem escolar. Acreditava-se qaeto tlas teorias de ensino/aprendizagem
prevalecentes abstrairem a crianca do seu cortestitucional e cultural e a escola/professor
do contexto social que regula os processos dentiasdo e de aquisicao, podia constituir uma
razao para o insucesso do ensino das ciénciasines8 e 70. O reconhecimento do contexto
sociologico da aprendizagem, que estava totalmeargente quer ao nivel do desenvolvimento
curricular, quer ao nivel da formacdo de professarenstituiu um passo decisivo na nova
direccao tomada pelo grupo.



Evolugéo do Grupo ESSA

O trabalho do grupo que, até ao final dos anoss@(haseava em pressupostos de natureza
filosofica e psicoldgica, passou a integrar presstqs de natureza sociologica e a considerar
outras areas de ensino, para além das ciénciadjaadgp 0 seu campo de inovagdo e
intervencdo. Esta mudanca foi impulsionada peldaeain discurso pedagogico de Bernstein
(Bernstein, 1990, 2000), que constituiu o princigpahdro conceptual da tese de doutoramento
de uma das coordenadoras do Grupo ESSA. EstaReser(gos, 1984), orientada por Basil
Bernstein, constituiu o primeiro estudo do grupmaon caracter socioldgico.

O estudo era constituido por trés partes inteci@badas e envolveu 1300 alunos do 3° ciclo
do ensino basico e do ensino secundario, onzegsafes e oito escolas de varias regides do
pais. O objectivo era estudar a relacdo entre wasiagociologicas e o nivel de sucesso dos
alunos em ciéncias em dois tipos distintos de ct@npes (de baixo e de elevado nivel de
complexidade), tendo essas variaveis sido reladasaom factores associados ao contexto de
socializacdo familiar (classe social, género) e ciattores associados ao contexto de
socializagdo escolar (localizagdo e composicdoabata escola, pratica pedagdgica do
professor). O estudo mostrou que 0 sucesso emiaseacmuito mais reduzido no caso dos
alunos das classes sociais mais desfavorecidasngpodlestas classes sociais, no caso das
raparigas e que este facto € principalmente dewidon marcado aproveitamento diferencial
nas competéncias que requerem um elevado nivebmglexidade. Os resultados também
mostraram que a pratica pedagogica do professarténfente influenciada pelo contexto
social da escola onde ensina, fazendo com queabsspores desenvolvam cursos com um
baixo ou um elevado nivel de abstraccdo para iemmntro ao que eles, consciente ou
inconscientemente, consideram ser os atributosogal@cdo escolar que ensinam. O estudo
pde, assim, em evidéncia a influéncia do contegtiat da escola na pratica pedagodgica do
professor e o efeito mediador do grupo social ¢elaocial e género) na relacdo entre pratica
pedagogica e aproveitamento escolar, sugerindcequie a classe social e o aproveitamento
em ciéncias existe a regulacdo invisivel do contsertial da turma que actua selectivamente
sobre o foco conceptual do professor e sobre a@u@eténcia para levar os alunos a atingir
0s niveis de aproveitamento requeridos.

Na continuidade deste estudo, o Grupo ESSA diagawa actividade no sentido de divulgar,
em Portugal, a teoria de Basil Bernstein. Procesdea-uma analise extensiva de toda a obra de
Bernstein e de trabalhos com ela relacionadogyiimd os trabalhos de investigacdo empirica,
e também a uma analise dos estudos criticos sobua deoria. Com base nestas analises,
elaborou-se um conjunto de textos e actividadesearsusados num Curso - “A Sociologia da
Educacao no Ensino das Ciéncias” - cujo objecterttral consistiu em mostrar o interesse e a
importancia da teoria de Bernstein para a invesdiga pratica educacionais e sugerir novos
caminhos de analise e intervencdo pedagodgicas aass \niveis do sistema educativo. Este
curso, realizado em 1985, com a presenca de Berndte organizado e orientado por
investigadoras do Grupo ESSA e teve como partibgsamprofessores e formadores de
professores dos ensinos basico, secundario, potitte universitario das areas das ciéncias e
da sociologia da educacdo. O livh teoria de Bernstein em sociologia da educacéo
(Domingos, Barradas, Rainha & Neves, 1986), putiicaesta fase de actividade do Grupo,
representou conjuntamente com o curso referiddremo passo na divulgacéo da teoria de
Bernstein.

Apoés esta fase de actividade do Grupo ESSA, faneletlo um programa de investigacdo que
esta representado no diagrama da Figura 1.
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Figura 1 -Programa geral da investigagédo do Grupo ESSA

A relacdo entre a origem de classe dos alunos euoaproveitamento em ciéncias em
competéncias cognitivas de diferentes graus de lexdpde, sugerida pelos resultados da
investigacdo (Domingos, 1984) que marcou o inieiadva direc¢cdo tomada pelo Grupo, fez
emergir um conjunto de hipoteses explicativas loseao conceito de cédigo de Bernstein.
Estas hipoteses conduziram, nos anos 80, aos psneabalhos desenvolvidos pelo Grupo
ESSA ao nivel dos 5° e 6° anos de escolaridade,ccoiectivo de analisar 0os processos
diferenciais de transmisdo educacional na familianae escola e sua influéncia no
aproveitamento cognitivo e socio-afectivo dos atur@ livro Socializa¢do primaria e pratica
pedagogica: Vol.1(Morais, Peneda, Neves & Cardoso, 1992) contérpriogipais estudos
realizados nesta fase da investigacéo.

Os estudos que se seguiram continuaram a estaadesntnos 5° e 6° anos de escolaridade e
correspondem a uma fase posterior da investigat@88{1991) em que se privilegiou a
profundidade da analise sobre a sua extensdo. Tuwn@mo principal referencial tedrico o
conceito de cédigo educacional desenvolvido pon&em, pretendia-se abordar o (in)sucesso
escolar em ciéncias no contexto da interaccao itescola. Ndo se limitando ao estudo da
relacéo directa entre o nivel socio-econdémico &uralldos alunos e o seu aproveitamento na
escola, a investigacéo procurava encontrar raadssciadas aos contextos familiar e escolar,
que permitissem compreender essa relacédo e pudssg@mr linhas de actuacédo tendentes a
alterar o padrao de aproveitamento das criangass rdasfavorecidas. Conhecer as
componentes sociolégicas que subjazem as pratexdeypgicas diferenciais da familia e da
escola e compreender em que medida essas praiteaferiem na forma como os alunos
respondem as caracteristicas especificas do coreghgogico escolar constituiram, assim, o
foco desta fase da investigagéo.

Os resultados obtidos permitiram apoiar as hipéteselicativas, decorrentes dos estudos
anteriores, sobre a relacdo entre a origem soogabllinos e os seu aproveitamento diferencial
em ciéncias nas competéncias cognitivas de dierginel de complexidade e apontaram para
a importancia dos discursos e praticas pedagogiaaamilia e da escola, e da sua inter-
relacdo, na resposta diferencial dos alunos noegtmtescolar de aprendizagem cognitiva
(cientifica) e socio-afectiva. Os resultados sugeritambém que a relagcdo grupo social -



aproveitamento ndo € uma relagéo linear, dado guéaddo mesmo grupo social existem
diferencas, associadas aos processos de socialipag@aria, que podem mediar aquela
relacdo. As analises dos contextos pedagdgicosnditid e da escola e a analise da sua relacéo
com a aquisicdo do discurso pedagodgico oficial geola sugeriram que caracteristicas
especificas desses contextos séo factores crpeaigsa aquisi¢cdo, pelos alunos, da orientacao
especifica de codificacdo (regras de reconhecimentole realizacdo) para contextos
instrucionais e reguladores especificos de apragdim escolar, isto €, sdo factores cruciais
para o sucesso escolar. O liBocializacao primaria e pratica pedagogica: Vol Ahalise de
aprendizagens na familia e na escdlslorais, Neves, Medeiros, Peneda, Fontinhas &
Antunes, 1993) contém uma seleccao dos estudosiimaistantes desta fase da investigacao.
Este livro recebeu, em 1994, o Prémio Rui Gracicsdeiedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacéo.

A fase seguinte do programa de investigacdo martem® objectivo central a andlise da
influéncia das interac¢cdes familia-escola e profeakino no aproveitamento de alunos
socialmente diferenciados e focou-se na procunarékicas pedagdgicas que, sem diminuir o
nivel de exigéncia conceptual, permitissem melhogar aprendizagem dos alunos,
particularmente dos desfavorecidos. Pretendiatsdém compreender as relagcdes entre as
caracteristicas especificas dos contextos pedaggdde escola, da familia e de formacéo de
professores e a aquisicdo, pelos alunos, de redgaseconhecimento e de realizacéo
necessarias para a producdo dos textos requendasoetextos instrucionais e reguladores
especificos de aprendizagem escolar. Estes contesfiecificos referiam-se, por exemplo, a
contextos de compreenséao de conceitos e de resalegaroblemas.

Estudos focados em contextos do 1° ciclo do ensésico e do jardim-de-infancia, assim
como analises sobre o contexto regulador da apa&gein de competéncias sociais
constituiram aspectos inovadores desta fase datigagdo. Esta extensdo da investigacéo a
outros niveis de escolaridade e a outros domireogptendizagem tornou mais abrangente o
significado atribuido ao nivel de exigéncia conaaptio professor.

Outro elemento inovador da investigacao foi o fatgcela passar a incluir, também, analises
directamente focadas no desenvolvimento profiskidoa professores. Embora este aspecto
estivesse ja presente em estudos anteriores, saitdevéperspectiva de investigacao-accao
seguida em muitos desses estudos, ele s6 adquirdudimensao investigativa quando se
comecou a explorar questbes sobre a influénciaformraacdo de professores, da relacao
investigador-professor. Estas questdes tém sickpeetivadas dentro do quadro conceptual e
metodoldgico que tinha sido previamente usado stgles sobre a aprendizagem dos alunos
e, assim, comecgou-se a investigar em que medideded especificas de poder e de controlo
que caracterizam a interaccdo investigador-profeséo favoraveis ao desenvolvimento
profissional dos professores e em que medida atag@o especifica de codificacdo (regras de
reconhecimento e de realizacdo) constitui um faseorologico que medeia a relacdo entre os
discursos e préaticas do investigador (formador)sedscursos e praticas do professor
(formando). O livroEstudos para uma Sociologia da Aprendizagdftorais, Neveset al,
2000) contém uma seleccéo de estudos realizadtzsfase da investigagdo, que se focam em
varios niveis de escolaridade, varios contextospdendizagem (cientifica e social) dos alunos
e que, tomando a escola como centro de intervemgdlise, exploram as relacdes familia-
escola-contexto de formacao de professores.

Esta dimenséo da investigagao progrediu em esfualteriores, que tiveram como intencao
aumentar o rigor e profundidade dos estudos ameeiaie realizados. As praticas pedagogicas
passaram, entdo, a ser analisadas em termos d@es \eaiacteristicas dgue (conteddo e



competéncias) e doomo dos processos de ensino/aprendizagem (relagbes sujeitos,
discursos e espacos). Partindo desta especificagawestigacdo tem analisado a importancia
de cada uma das caracteristicas da pratica pedagogiaprendizagem dos alunos. Tém-se
estudado as competéncias cientifica e pedagégisgpaifessores enquanto promotoras de
praticas pedagogicas de sucesso e também a amgemizientifica de alunos socialmente
diferenciados, em termos de conhecimentos e deatémpas.

Dada a importancia de perspectivar a problematcangino/aprendizagem no contexto global
do sistema educativo, tem sido central a todosroggios de investigacdo realizados pelo
Grupo ESSA a andlise do discurso pedagogico peesemtmultiplos contextos da intervencao
educacional, pretendendo-se com essa analise aexptorsignificado contido no texto
produzido em diferentes contextos pedagdgicos.misaiinvestigacdo do Grupo ESSA tem
também incluido estudos focados nas mensagens|@pcas de textos monoldgicos
produzidos em varios campos do aparelho pedagod@istes estudos tém explorado as
recontextualizacdes dos principios pedagdgicosyzidds no campo do Estado (Constituicao,
Lei de Bases), no campo de recontextualizacdoabficurriculos, programas, provas de
exame) e no campo de recontextualizacdo pedagdgmemuais escolares software
educativo). Tem-se ampliado o objecto de estudosemtido de incluir varias reformas
educativas, varios niveis de escolaridade e vatissiplinas/areas disciplinares e tem-se
diversificado os aspectos sociolégicos a seremisadals nos textos, de forma a obter um
quadro mais completo da mensagem contida nesdes.tex

Em sintese, e tomando como referéncia o modelasdordo pedagdgico de Bernstein (1990,
2000), o programa de investigacdo do Grupo ESSAsidmdesenvolvido em duas vertentes
fundamentais que, embora relacionadas do pontoisti@ tedrico, se concretizam no plano
empirico por estudos dirigidos para problematicapeeificas. Por um lado, tem-se
desenvolvido um conjunto de estudos directamendeiomados com a producao do discurso
pedagogico, quer ao nivel da geracédo, quer ao advetcontextualizacdo. Por outro lado, tém-
se desenvolvido estudos directamente focados n@dwgio do discurso pedagdgico e
centrados em contextos especificos da transmiseadisturso. No ambito do primeiro
conjunto de estudos, que tem como finalidade pralcompreender o significado socioldgico
das mensagens contidas no discurso pedagogicozmlocho contexto de reformas educativas,
procedeu-se a analise do discurso regulador genéido em documentos oficiais gerados, em
diferentes periodos, no campo do Estado (condigsie leis de bases) e) a analise do discurso
pedagodgico presente em textos pedagogicos produzride campos de recontextualizacao
oficial (programas) e de recontextualizacéo pedagdgnanuais escolarespftwareeducativo

e formacé&o de professores). O segundo conjuntstddas, que tem como finalidade principal
a compreensao da relacdo entre a socializacaormima pratica pedagodgica da escola, tem-
se traduzido na andlise das componentes instruaoreguladora do discurso pedagdgico de
reproducdo (discursos instrucional e regulador @Bpes), ao nivel dos contextos da
familia/comunidade e dos contextos da escola. N @ps contextos escolares, tem-se
estudado ndo s6 o contexto geral da sala de aul@ micro contextos especificos de
aprendizagem cientifica e social. Transversalmangstas duas vertentes figuram os estudos
realizados sobre o desenvolvimento profissionalpdofessores.

Tendo presente estas duas principais vertentesveatigacdo, a evolucdo do Grupo ESSA
tem-se traduzido na maior profundidade e sistemgiiz com que 0s conceitos da teoria de
Bernstein tém sido empiricamente explorados. Estm é@specto crucial do trabalho que tem
vindo a ser realizado, ndo s6 porque pode indi@as slaramente direccdes de pesquisa como
fornecer dados para a construcado de um quadrade@mpirico que torne evidente o potencial
de generalizacao, aplicabilidade e transferénamicm naquela teoria. A teoria de Bernstein



tem sido usada nos varios estudos segundo umaagieondem que 0s conceitos extremamente
abstractos sdo traduzidos em instrumentos condspho@is simples, susceptiveis de uma
maior aplicacdo empirica ao nivel dos varios cdntexOs conceitos contidos nos modelos de
reproducdo cultural e do discurso pedagogico té@n sbjecto de uma operacionalizacéo
sucessivamente mais fina ao nivel da analise dormdis pedagdgico presente nos contextos de
socializacdo primaria e secundaria, ao nivel daejyogéio, implementacéo e caracterizacao de
praticas pedagogicas da escola e também ao nivestddo do discurso pedagdgico presente
em contextos de formacédo dos professores e enstentnculares.

A tabela da figura 2 apresenta os estudos relagdosneom as duas dimensoes da investigacéo
desenvolvida pelo Grupo ESSA aos varios niveis aalelo do discurso pedagogico de
Bernstein. Estes estudos tém dado origem a tespwesigado e de doutoramento e tém sido
divulgados através de publicacdes a nivel nacemakernacional.

Conjuntamente com o trabalho realizado no sent&prdduzir novo conhecimento em termos
de analise e de intervencéo, a investigacdo des@mevgpelo Grupo ESSA tem também
progredido em termos de metodologia. Deste pontaisia, a investigacdo tem seguido uma
abordagem metodoldgica mista que integra aspeaosatureza quantitativa e qualitativa,
seguindo uma concepcao que, em geral, privilegieofundidade sobre a extensdo da analise.
A orientacdo metodoldgica é baseada numa perspe@nionalista, mais proxima de uma
abordagem quantitativa, mas os processos de reoelhmatamento dos dados tém
correspondido, dependendo da natureza e dos oljectios estudos, a procedimentos
metodoldgicos que sdo usados em abordagens guabtéentrevistas, observacao, andlise de
conteudo) ou em abordagens quantitativas (quesitenéechados, analise estatistica). Na
investigacdo realizada tem-se rejeitado quer asandb empirico sem uma base teorica, quer o
uso da teoria que ndo permita a sua transformamdobase no empirico, e tem usado uma
linguagem externa de descri¢do derivada de umadugmgm interna em que, como é defendido
por Bernstein (2000), o tedrico e o empirico s&iog de uma forma dialéctica. Assim, o
trabalho tem progredido em termos de construcde dedenvolvimento de uma linguagem
externa de descricdo que, partindo de uma forteutesd e rigor conceptual, forneca
indicadores cada vez mais especificos e precisapossam ser usados como instrumentos de
intervencdo e mudanca. O enquadramento tedricotemeguiado o desenvolvimento da
linguagem externa de descri¢cdo é de natureza éguaiale integra conceitos do construtivismo
social de Vygotsky (1978, 1992) e conceitos doranteionismo simbalico e do estruturalismo
de Bernstein (1990, 2000). De Vygotsky tem-se dmrado as suas ideias sobre a
aprendizagem activa em contextos sociais e sobrprafgessores como criadores desses
contextos e de Bernstein tém-se considerado oseitoscque permitem a definicdo dos
contextos e das interac¢cOes que neles ocorremletara analise do desempenho dos alunos
em contextos especificos de aprendizagem.

Um marco importante da evolucdo do Grupo ESSA forganizacdo do primeiro simpdsio
dedicado a partilha e discussdo da investigacdeallasna teoria de Basil Bernstein. Esse
simpadsio teve lugar em Lisboa, em 2000, com o dibeale reunir investigadores de todo o
mundo a desenvolver trabalho em varias areas.r®@Towards a Sociology of Pedagogy: The
Contribution of Basil Bernstein to Researndorais, Neves, Davies & Daniels, 2001) contém
as contribuicdes mais importantes desse simpdsta. iBiciativa deu origem a realizacdo de
outros simposios que tém ocorrido de dois em duis §£2002 em Cape Town, Africa do Sul;
2004 em Cambridge, Reino Unido; 2006, Newa&Wla). Este caminho iniciado pelo Grupo
ESSA tem contribuido para divulgar quer a teoridBdenstein, quer a investigacéo tedrica e
empirica nela baseada. Por outro lado, a investigado Grupo ESSA e respectivas
publicacbes tém ganho maior visibilidade a nividrimacional.
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