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BASIL BERNSTEIN
SOCIOLOGIA PARA A EDUCACAO *

Introducao

Basil Bernstein foi professor do Instituto de Edifzada Universidade de Londres e
director da Sociological Research Unit, situand@stte os grandes soci6logos do
século 20. Bernstein mostrou um constante e maitbcplar interesse pela educacéo,
constituindo as suas ideias a gramatica mais adangara compreender os presentes
sistemas educativos e as mudancas que neles @nugal. Bernstein inspirou muitas

geragOes de investigadores, educadores e estudntesio o mundo, continuando o

seu legado a modelar a forma como fazemos inveétiga como compreendemos o

mundo social (Davies 2001, p.1).

As publicac6es de Bernstein tiveram inicio em 18%#senvolveram-se continuamente
até 2000. A evolucdo do seu pensamento aparecamardalmente em cinco volumes,
referidos em conjunto com@lass, Codes and Control, I-\A primeira edicdo do
Volume |foi publicada em 1971 e a segunda edicdo do Ulthwlame em 2000.
Bernstein fez constantes revisdes das suas ideidengo das diferentes edicdes e
livros. Em retrospectiva, considera que, ha qudte seus artigos que constituem

marcos da teoria:
1971 — On the classification and framing of ediocetl knowledge
1981 — Codes, modalities and the process of @alltaproduction: A model
1986 — On pedagogic discourse

1999 — Vertical and horizontal discourse: An essay

" Este artigo contém partes de textos previameritcgados em Morais, A. M. (2002) e Morais e Neves
(2001).



Bernstein considera que o seu trabalho inicial madgical Research Unit cristalizou
no artigoClassification and Framingonde conseguiu libertar-se das imperfeicoes da
teorizacdo socio-linguistica, fazer a distincaoreergoder e controlo, distingdo que
considerava ser absolutamente necessaria, e mgsgapodia haver modalidades de
codigos elaborados. Desta forma, a questdo cansésti descobrir quais eram 0s
principios de seleccao, porque razdo uma modalidadiular de codigo elaborado era

institucionalizada para grupos particulares de@gun

Embora Bernstein considere este um artigo fundaahepensa que o artigo mais
importante foiCodes, Modalities and the Process of Cultural Rdpobion: A Model
Os dois estdo separados por um periodo de tempezianos. Bernstein afirma que
este artigo olhou para o que tinha sido feito @n®ente e produziu uma teorisacao
dos coédigos muito mais formal e conceptualmentgyaglie. O artigo sobre as
modalidades de cédigo tentou colmatar deficiénaateriores no que respeita ao
processo de transmissdo/aquisi¢do, a definicd@uli@xto e as traducbes macro-micro,
através do desenvolvimento do que considerou ser limguagem de descricdo mais
poderosa. Ele abriu caminho ao aparelho pedagogiéoaos anos 80, o trabalho foi
dirigido para a compreensdo dos diferentes priosipile transmissdo/aquisicéo
pedagodgica, dos seus contextos de geracdo e dawslanca. Estes principios foram
conceptualisados como modalidades de codigo. Contudue era transmitido nao foi
analisado por si proprio, para além da classifeag@&nquadramento das categorias do

curriculo.

Em meados dos anos 80, 0 que era transmitido passeuo foco da analise. A teoria
da construcdo do discurso pedagogico, das suasasregle distribuicao,
recontextualizacdo e avaliacdo e da sua base $ocemtdo desenvolvida: o aparelho
pedagogico. O artig®©n Pedagogic Discoursegorimeiramente publicado em 1986,
transformou-se numa versao muito mais elegante39. Nesta, foi criada uma forma
de andlise que fez a distincdo entre fraccfesadsele onde se colocou a hipotese de
que a orientacdo ideoldgica, os interesses e mddoeproducao cultural estariam
relacionados com as fun¢cdes dos agentes (contrb®kco ou economia), 0 campo de

localizacéo e a posigéo hierarquica.

Contudo, agormasdos discursos, isto €, os principios internos @acsumstrucdo e da



sua base social, ndo foram analisados. Desenvelvema analise das modalidades dos
cadigos elaborados e dos seus contextos socigisrdedo e uma analise da construcao
do discurso pedagoégico que as modalidades dosasdigborados pressupunham, mas
nao se procedeu a uma analise dos discursos sugitvansformacdo pedagdgica

(1999). Isso foi feito no artigdertical and Horizontal Discourse: An essay

A teoria de Bernstein contém duas dimensdes igéettis, conceptual e metodoldgica,

evidente nas seguintes citacoes:

Fiz uma escolha deliberada ao focar-me profundameas$ regras que modelam a construcao
social do discurso pedagogico e das suas diversdiegs. Faco isto porque acredito que a
teoria sociolégica € muito longa em metateoria @araurta em fornecer principios especificos

de descricdo. Concentrar-me-ei [...] em construir [nddelos, qure possam gerar descricdes
especificas. Acredito que sem... [isto] ndo ha éode poder compreender o modo como o0s
sistemas de conhecimento se tornam parte da congciéBernstein, 1996, p.17).

[...] Todos temos modelos — alguns sdo mais exp$icdo que outros; todos utilizamos
principios de descrigdo — novamente alguns sao megwicitos do que outros; todos
estabelecemos critérios que nos permitem prodweinassas proprias descrigfes e ler as
descricbes dos outros — novamente esses crit@denpvariar na sua explicitacdo. Alguns dos
Nnossos principios podem ser quantitativos enquamtas sao qualitativos. Mas o problema é
fundamentalmente o mesmo. No final, de quem é aguezfala? Eu prefiro ser tdo explicito
quanto possivel. Assim, pelo menos, a minha voz Emt desconstruida. (Bernstein, 1996,
p.129).

Sem perder a sua identidade como grande socidBeynstein estabeleceu constantes
ligagbes com outras areas do conhecimento comoialgiga, a linguistica, a
antropologia e a epistemologia.

Considero que esta € apenas uma das muitas ragl@egyal a sua teoria tem sido
amplamente utilizada por areas do conhecimentalit@sas. Mas € também uma das
razBes pela qual muitos socidlogos ndo a tém decetam facilidade e a tém criticado
ao longo do tempo — as suas identidades foram itddss nas multiplas versoes,
fortemente classificadas, da sociologia e da swendpica fraca, rejeitando assim
qualquer tentativa para esbater as fronteiras ehs@plinas. Muitos pensam que o
trabalho de Bernstein, ao qual a sua critica $gediparou ha trinta anos. Acredito que
por tras disto esta o facto de a sua teoria smglist de outras teorias da sociologia em
muitos aspectos fundamentais, apresentando umatueatrconceptual forte que a
coloca no ambito das estruturas horizontais de emnitento de gramaética forte e

mesmo, poder-se-ia dizer, em muitos aspectos, mit@wehe estruturas hierarquicas de



conhecimento.

A forma como Bernstein desenvolveu a sua teorige @t vista como tendo muitas
caracteristicas em comum com a forma como as $eernaciéncias experimentais se
tém desenvolvido. Embora esta possa ser considamdavisdo ndo legitima, € muito
interessante pensar nesta teoria como pertencenduagperspectiva racionalista, em
que primeiramente se constroi um modelo e se dafireabordagem metodoldgica que
abre caminho para trabalho de investigacéo degEstamodificacdo e ampliagcdo. No
entanto, € esta mesma caracteristica que naolidaté aceite por muitos sociologos.
O poder de descricao, explicacéo, diagnostico,igieve transferéncia, que é parte da
grandeza da teoria de Bernstein, constitui umaorggda a sua rejeicdo por muitos

socidlogos, que ndo partilham de tais preocupacdes.

A teoria de Bernstein abre caminho a novas perispscha investigacdo educacional,
criando uma linguagem interna de descricdo que iferom trabalho empirico

frutificador e de bases seguras.

N&o é possivel, dentro dos limites desta paleshbarcar toda a riqueza do trabalho de
Bernstein. Escolhi, entdo, falar sobre a sociologsra a educacgao, que ele
desenvolveu, através de uma poderosa linguagemmante descricdo, a qual por sua
vez permitiu 0 desenvolvimento de uma linguagenerest de descricdo que dirija a
investigacdo empirica. Vou-me, assim, centrar qosraspectos conceptuais da teoria

guer nos seus aspectos metodoldgicos.

De forma a concretizar estes aspectos, vou-meirrefertrabalho que o grupo de
investigacdo de que sou uma das coordenadoras ésemwblvido, ao nivel quer do
discurso regulador quer do discurso instrucionaéme que se da particular énfase a

educacéo cientifica.

Para finalizar, irei fazer uma referéncia breveulsnas reflexdes e direcgbes para

investigacao futura feitas por Bernstein.



Aspectos metodologicos

A metodologia de investigacdo que desenvolvemas exst grande parte baseada em
Bernstein (2000) e rejeita quer a analise empises) uma base tedrica que lhe esteja
subjacente quer a utilizac&o de teoria que ndoifeansua transformacado com base nos
resultados empiricos. Temos vindo a desenvolver lurgaagem externa de descricdo
em que o tedrico e o empirico séo vistos de foriadica. Os modelos tedricos, a
linguagem de descricdo e a analise empirica irtteaactransformativamente, de forma
a conduzir a uma maior profundidade e precisdinguhgem externa de descricdo, que
desenvolvemos, foca-se nas rela¢des sociais guetittem a actividade pedagogica.
Pretendemos dar um contributo para alcancar orcenmvestigacdo, nos campos da
sociologia da educacdo e da educacdo em geraldifor®s que a ‘desordem’
existente tem sido parcialmente responsavel p@ide das abordagens socioldgicas
por muitos educadores.

A figura 1 mostra, de forma esquematica, as relagdetre as componentes da
investigacao que temos desenvolvido

RELAGOES SOCIAIS DA ACTIVIDADE PEDAGOGICA
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Figura 1 -Metodologia socioldgica de investigacdo (Morais &Jds, 2000).

O modelo compreende os aspectos seguintes:
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A linguagem interna de descricdo € constituida pma teoria ou por um

conjunto de teorias (neste caso a teoria de Bemhsjee contém conceitos e

modelos a um nivel elevado de abstraccao.

« A linguagem externa de descricdo € constituida groposicbées e modelos
derivados da linguagem interna de descri¢cdo, ggaem um grau mais elevado
de aplicabilidade. E a linguagem externa de de&mrigue activa a linguagem

interna de descricao (Bernstein, 2000).

« As linguagens de descricdo interna e externa d¢oasti 0 nivel tedrico da

metodologia de investigagao.

« As relagdes sociais da actividade pedagodgica refseeaos textos e contextos

pedagogicos que constituem o nivel empirico da doétgia de investigacao.

« As setas, no modelo, pretendem representar a oethgictica entre o tedrico e
0 empirico — a linguagem interna de descri¢do dioea a linguagem externa de
descricdo e esta direcciona a estruturacdo prdticavestigacdo e a analise e
interpretacdo dos resultados. Inversamente, odtades obtidos aos varios
niveis do trabalho empirico conduzem a mudanca$indaagem externa de
descricéo, de modo a aumentar o seu grau de preBlséseu lado, a linguagem
externa de descricdo, contendo as mudancas orgginaelo empirico, conduz a
mudancas da linguagem interna de descricdo. Destaaf os trés niveis
constituem instrumentos activos e dinamicos queduzem a mudancas num

processo de real investigagao.

Enquanto a investigacdo quantitativa ortodoxa tedo®nfase a teoria, a investigacao
qualitativa ortodoxa tem dado énfase a praticampieco. Nos seus extremos, estes
dois modos de investigacdo estdo separados per dtassificacdo — a investigacao
quantitativa atribui um estatuto mais elevado &de® a investigacao qualitativa atribui
um estatuto mais elevado a pratica/ o empiricoelaAcéo dialéctica que caracteriza a
metodologia de investigacdo que temos seguido mamifraquecer esta classificacao,
considerando que teoria e pratica sao igualmergeriantes para uma boa investigacao
em educacdo. Contudo, este processo dialéctico possivel quando a linguagem

interna de descricdo estad conceptualizada de feufieientemente forte para conter



poder de diagndstico, descrigdo, explicacdo, tea@stia e previsdo. Este aspecto esta

também contido no modelo.

A ciéncia da educacédo € uma estrutura de conhemn@mlamentalmente horizontal,
caracterizada por gramaticas fracas, isto €, utnat@s de conhecimento caracterizada
por linguagens paralelas, produzida por diversdgres e que contém um fraco poder
de conceptualizacdo. Este facto ndo permite asase@ducacionais originar uma
linguagem externa de descricdo e uma actividadeirigampcom uma estruturacao

segura.

Na investigacdo que realizamos, temos construitigudigens externas de descricdo
baseadas em linguagens internas de descricdo désdas por autores de campos tao
distintos como a psicologia (por exemplo Vygotsky)epistemologia (por exemplo
Popper) e a sociologia (por exemplo Bernstein).t@m é a teoria de Bernstein que
tem permitido um progresso substancial ha nosssiigacao, como consequéncia do
poder de diagnostico, descricao, explicacéo, teaéstia e previsdo que ela contém.

Desenvolvimento de uma linguagem externa de desaric

Focando-se nas caracteristicas distintivas, questitoem e distinguem a forma
especializada de comunicagdo que é realizada pstorso pedagodgico, Bernstein
(1990) construiu um modelo que procura mostrar @sptas e complexas relagbes que

intervém na producao e reproducdo daquele discurso.

O modelo sugere que a producdo e reproducdo daorsiispedagdgico envolvem

processos extremamente dindmicos. Por um ladorinsigios dominantes que sao
transmitidos pelo discurso regulador geral refilacpmsicdes de conflito e ndo relagdes
estaveis. Por outro lado, ha sempre fontes potenmiareais de conflito, resisténcia e
inércia entre os agentes politicos e administratido campo de recontextualizacéo
oficial, entre os diversos agentes do campo dentextualizacdo pedagdgica e entre o
contexto primario do aquisidor e os principios étipas da escola. Além disso, 0s
professores e o0s autores de compéndios escolasEmpagentir-se incapazes ou
relutantes em reproduzir o codigo de transmiss@mamional subjacente ao discurso
pedagdgico oficial. E este dinamismo que permite gumudanca tenha lugar. De

acordo com Bernstein, um aparelho pedagogico geiegd maiores possibilidades de



recontextualizacé@o, através de um maior nimeroad@pcs e contextos envolvidos,
e/ou uma sociedade caracterizada por um regimgcpgbluralista, pode conduzir a um

grau mais elevado de recontextualizacdo e, portanion maior espaco de mudanca.

Um aspecto importante da investigacdo refere-semammelos construidos nos varios
estudos para analisar 0s contextos e textos peidagdéd=stes modelos tornaram
possivel analises a niveis distintos e em situaddessificadas de aprendizagem e
interaccdo. Os modelos também revelaram o seu @aktgrara orientar o planeamento
de praticas pedagodgicas e de interaccOes e paliarava seus resultados. Tal foi
possivel devido a forte estrutura conceptual e pedeplicativo da teoria na qual a
investigacdo se baseia. O poder explicativo daudiggm interna de descricdo de
Bernstein permitiu utilizar os mesmos conceitos @ntextos tdo diversos como a
familia, a escola e a formacéo de professoresrdeafa alargar as relacdes estudadas e

a conceptualizar os resultados a um nivel maisdzv

Através do desenvolvimento de uma linguagem de rigésc externa construtiva,
baseada na relacdo entre os conceitos de Berestsrdados sugeridos pelas anélises
empiricas, seguiu-se um metodologia de investiggc@otornou evidente o potencial
de diagnostico, de previsao, de descri¢cdo, deaqdld e de transferéncia da teoria. Por
exemplo, tem sido possivel, com base nos conceit@dacbes sugeridos pela teoria,
prever situacdes de sucesso ou insucesso escoldrase nas relacdes de continuidade
e descontinuidade entre os discursos e as pratad@amilia e da escola e ainda com
base na relacdo entre as caracteristicas da ppEitagogica dos professores e a
aquisicdo das regras de reconhecimento e de rgidizeecessarias a producéo de textos
instrucionais e reguladores requeridos pela esdasgrever praticas pedagogicas da
familia e da escola e da formacédo de professoxpicar razdes, associadas a familia e
a escola, do sucesso ou insucesso de alunos dooneedendiferentes grupos sociais, e
razBes de diferentes orientacdes de codificacdandéia no interior dos grupos sociais
mais baixos. Tem sido também possivel explorartenmial de transferéncia da teoria
guando, por exemplo, aplicamos aos contextos dsarmt aprendizagem familiar e da
formacdo de professores os conceitos e relacdemdtis na analise dos contextos de
aprendizagem escolar. A linguagem externa de @@scrque desenvolvemos tem
contribuido para a activagédo da linguagem inteenBefnstein.



A investigacdo desenvolvida tem mostrado, no sejuoto, de que modo as relagbes
especificas de poder e de controlo na sala deeankescola conduzem a um acesso
diferencial das regras de reconhecimento e dezegdlo que regulam os multiplos

contextos da interaccdo pedagdgica. Estas relagiekizem também a diferencas nas

disposi¢cdes socio-afectivas.

Uma das conclusfes mais importantes da investigagtemos desenvolvido refere-se
as praticas pedagogicas favoraveis a aprendizagemlanos, particularmente dos mais

desfavorecidos.

Contrariamente ao que € defendido por muitos edwead progressistas (e.g.
Montessori and Klein, citados em Bernstein, 197¥3}), quanto as potencialidades de
uma pedagogia totalmente invisivel caracterizadaclassificacbes e enquadramentos
fracos (como é o caso da escola aberta), os estugoslesenvolvemos até agora
mostram que enquanto estas classificacdes e emquaios fracos sdo uma condigéo
essencial para a aprendizagem ao nivel da ritmaggras hierarquicas, relagdes entre
conhecimentos (interdisciplinar, intradisciplinacadémico - ndo académico), relacdes
entre espacos, ndo o sao tanto ao nivel da sel¢pelim menos ao macro nivel) e,
certamente, ao nivel dos critérios de avaliacaoreSgltados também ndo apoiam um
retorno a educacao tradicional de classificacéesgeadramentos fortes ou a aceitacéo
das chamadas escolas progressistas. Pelo consdgierem umpaedagogia mistaindo
muito para além das dicotomias de escola abertdéesechada, pedagogias visiveis/
pedagogias invisiveis e aprendizagem por descdberémdizagem por recepcéo,
introduzindo uma dimensdo de grande rigor na iiy@sio das préaticas pedagodgicas

dos professores.

Consideramos que o modelo do discurso pedagogicBedestein (Bernstein, 1990,
1996) permite uma analise sociologica abrangente mlocessos e relacdes que
caracterizam o desenvolvimento curricular aos siw@cro e micro. Permite também a
exploracdo da autonomia que é dada aos professangsres de compéndios escolares,
no interior do sistema educacional. Pensamos qae @piprofessores quer os autores
devem estar conscientes de que as potencialidadésites da sua intervencao
pedagodgica, em termos de inovagdo, dependem dastertualizacbes que podem

ocorrer aos varios niveis do sistema educaciona. ofessores ndo sao
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necessariamente apenas reprodutores do curriéesop@edem ser também construtores
do curriculo. Contudo, se pretenderem introduzavagdes, tém que reconhecer o
contexto e as possiveis influéncias que tém qus®adas em conta na sua actividade,

reflectindo criticamente nos multiplos caminhos thes estdo abertos.

Olhando para o futuro

Ao olhar para o futuro, no seu ultimo escrito par&impaosioTowards a Sociology of
Pedagogy — The Contribution of Basil Bernstein ésdéarchque teve lugar em Lisboa
em Junho de 2000 (Bernstein, 2001a), e na videeg&mtia com a qual terminou esse
simpoésio (2001b), Bernstein faz consideracdes itaptes sobre a analise das

tendéncias educacionais presentes e sobre as fiahagestigacao futura.

Considerando o novo modo societal — a sociedadefaienacéo — Bernstein pensa que
nos estamos a deslocar para a segunda sociedabieettte pedagogisada (S.T.P.), na
gual o estado fornece os agentes e as universidaalit€ularmente os departamentos
de educacéo, fornecem os discursos. Nela, o chaesdado fraco da Economia Global
€ o estado forte, dado que a S.T.P. é dirigida @stimdo, financiada pelo estado, focada
no estado e avaliada pelo estado. O estado esglarar-se para assegurar que ndo ha

espaco ou tempo que nao esteja pedagogisado.

O estado esta a construir e a distribuir as pdsiEides dos novos “conhecimentos”
pedagogicos através de uma gama de agéncias foenmafigrmais. Ha um circulo de

inflacdo pedagdgica que ndo cria autonomia ques parformadores quer para 0s
formandos, j& que ambos ficam sujeitos as finaédagstabelecidas pelo estado. Um
novo quadro de pedagogos com 0S seus projectosvestigacdo, recomendacoes,
novos discursos e legitimacbes esta a ser constrlstb exige novos modos de

formacdo e uma avalanche de novas revistas apaiamagespecializacao profissional
quer a avaliagdo central. As casas editoras sddasip assegurar a disponibilizacédo

destes novos discursos profissionais.

Os jovens devem ser posicionados num tempo flegivelse traduz na sua capacidade
de serem reposicionados sempre e onde a mudaregeerequeira. A gestao do curto

termo, isto é, em que uma capacidade, tarefadééabalho ou outros aspectos sofrem
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mudanca, desaparecimento ou substituicdo, em gerpasiéncias de vida ndo podem
ser baseadas em expectativas estaveis de futiedaealizacdo de cada pessoa nesse
futuro, traduz-se paradoxalmente numa socializagd®.T.P., através da aprendizagem
ao longo da vida. Ao falar sobre democracia em a&gha, Bernstein diz que o que se

esta a fazer é a substituir a palavra democratiapa¢avra oportunidade.

Aquilo que néo esta presente no novo discursoilérm triunfante da voz do discurso
pedagogico. SO revelando sistematicamente a voze dgkencio, podemos de facto

tornar esta pedagogia capacitadora e nao descapaeit

Bernstein afirma que ndo estad contra a pedagogiaigmopria, mas esta contra a

tecnologizacdo da pedagogia, esta contra a forma eba esta a ser usada na tentativa
de controlar. A sua oposicao sobre o0 que se gsasar € devida ao facto da pedagogia
ser simplesmente vista como tecnologia, ao factgudeum grupo de pessoas possa
construir um discurso que pretende produzir mudanga experiéncias, conhecimentos
e competéncias individuais, de uma forma bastardedmca. Esta pedagogia em

producao esta completamente descontextualizad@tiagode ensino aparece abstraida

do contexto na qual € realizada.

A pedagogia tem gque ser significativa, ndo apeelevante. O desafio da pedagogia é
juntar relevancia e significancia, mas tal so ép@s se o discurso regulador que a gera

for tornado explicito.

Bernstein considera que a sociologia da pedagogia mdica ou sugere o
desenvolvimento conceptual necesséario para conggeen cultura discursiva para a
qual estamos a ser preparados e opera a um nivtel loaixo de abstraccéo para poder
servir como um mediador macro-micro. Olhando paranestigacao futura em
educacao, Bernstein diz:

O que é requerido presentemente é uma descrig@maiica conceptualmente gerada, através

da qual os niveis mais baixos das analises paspadsam ser integrados e projectados no largo

panorama da mudanca contemporanea, imaginaria alu Recentemente tenho tentado
desenvolver o que se poderia chamar de sociolegieadsmissdo de conhecimentos.

Uma tal sociologia focar-se-ia nos diversos logsando quer apelos de mudanca nas formas de

conhecimento quer deslocalizacdo e relocalizacdm@eas formas, criando um novo campo de
posicdes de conhecimento, patrocinadores, pladdies e transmissores. (Bernstein, 2001, a)
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